EFICIENCIA EM PRATICAS EDUCACICONAIS A PARTIR DE RESULTADOS

CONTEUDO

Conteudos sao registros organicos, producdes que resultam da construcdo de
conhecimento compartilhada pelo grupo, que formam um todo inteligivel e comunicavel
sobre determinada realidade ja que Conteldo vivo é construido n&o é dado.

Nas praticas Interativas o uso da expressdo “Contetido” nao significa uma
informacdo/dado especificos de uma area de conhecimento e sim, um préprio
conhecimento que se condensa na medida em que transforma o contexto em que se insere.

Nesse sentido, reforcamos a ideia de que ninguém se apropria de contetdo, posto
que conteudo emerge de interagdes linguisticas sobre as quais se constitui. Estamos assim,
quando no contexto do trabalho pedagogico da Interativa, atentos ao alerta dado por
Piaget (1997) em que “a crianga vive a necessidade de uma construgdo progressiva das
suas estruturas logicas”. Somos conscientes também quanto ao que revela Paulo Freire
(2011), quando pontua que “linguagem e realidade se prendem dinamicamente”, algo
diverso do estabelecer conceitos e procedimentos prévios a serem “absorvidos” no
aprendizado.

Disso decorre que ndo existem informacGes/dados prévios a serem ensinados e
sim, saberes individuais sobre um assunto que somados, constituem um dominio coletivo
de saberes que orienta ac¢6es cujo produto pode ser dito Contetdo. Nesse investimento
encontramos suporte em autores que defendem o isomorfismo entre o que se faz e o que
se ensina (Niza, 2009). Da mesma forma, entendemos que a aprendizagem resultante
desse processo depende de mudancas (intercambios) nas conversacGes decorrentes das
interagdes dos conversadores, o que rechaga o sentido “de cima pra baixo” dado por
alguns modelos educacionais (Garcia, 1999; Cruz, 2006; Bolivar, 2006, Imbernon, 2002,
2009).

As acOes realizadas na primeira atividade do dia letivo, fazem referéncia a
construcdo de conteudos que emergem das interlocucdes do conversar sobre um assunto,
relevando-se ai, as variadas conexdes e vias de acesso as contribui¢fes individuais -
saberes que podem ser logicos, afetivos, ou de qualquer natureza - todos legitimos na
expressao das individualidades dos participantes.

Temos assim, no ambito das conversacdes, a construcdo de um enredo que se
amplia e fortalece com as contribuicdes de cada conversador, diversificando e
enriquecendo 0 espago de trocas em que essas conversas ocorrem. A compreensdo e
aceitacdo desse fato tornam a participacao isenta de valores relativos a categoria da qual
elas surgem, como marcadores sociais de raga, credo, classe.



No contexto da Unidade, a contribuicdo do professor esta voltada para as
coeréncias operacionais do pensar dos conversadores, diferentemente de conduzi-las
previamente por qualquer critério. Ao professor compete buscar pertinéncia e coeréncia
entre as contribuicdes que fortalecam o que estd sendo construido pelos conversadores,
sempre atento ao respeito e aceitacdo dos saberes dos participantes.

Podemos aferir se houve ou ndo producdo de “contetidos” observando se houve
ou ndo mudanca no pensar, expresso na linguagem dos conversadores. As evidéncias séo
vistas na incorporacado das contribui¢es dos pares, no exercicio do conversar e na pratica
do escrever. Nesse particular, entendemos por mudanca a possibilidade dos
conversadores terem incluido em suas consideracdes as contribuicdes de seus parceiros,
que podem ser identificadas no discurso e na conducgédo das abordagens subsequentes.

O registro gréafico da producdo resultante desse processo, pode ser equiparado a
“matéria”, 0 “ponto” do ensino disciplinar. A linguagem erigida socialmente é rica,
prolixa, diversificada facultando ao participante uma elaboracéo individual detalhada e
correta em relacdo a norma culta, pronta para ser lida e compreendida, para o retorno a
comunidade escolar e a quem possa interessar.

E muito frequente encontrarmos significativas resisténcias a esse exercicio,
traduzidas na postura de defesa de pontos de vista, apoiados em informagdes pessoais, no
“ouvi falar”, ou seja, em categorias de pseudo conhecimento. Embora valida, no espaco
escolar, essa forma de conhecimento deve ascender a categoria de conhecimento formal,
historica e socialmente construido (Santos,1989). Ao professor compete estimular a
mudanca de categoria na expressao do conhecimento, possibilitando ao aluno avancar na
construcdo de suas habilidades cognitivas pelo exercicio de interagdes linguisticas
exigidas por esse ambito de trabalho.

A recorréncia as contribuices geradas nesse exercicio, garante a conservagao do
caminho construido no caminhar coletivo das conversacfes e ndo é uma meta pré-
estabelecida pelo controle de sua trajetéria. A observancia desse item faculta a
continuidade da construcdo do caminho que se faz a cada momento, impedindo que, a
cada vez que se retome a conversa, tenha-se que comecar do zero. Decorre desse fato,
além da economia do tempo, que o percurso do caminho construido, torna-se cada vez
mais acessivel, possibilitando o avango mais rapido a novas etapas de sua recorrente
construcao.

Essas observac6es fazem referéncia ao carater pedagogico das acdes realizadas no
espaco escolar, porquanto nem tudo que se realiza nesses espacos pode ser assim
denominado.

As interacdes linguisticas se alimentam do saber de todos, conferindo ao espacgo
de trocas a dimenséo plural. Conversas que ascendem & interacGes linguisticas resultam
em aprendizado que podem evoluir a categoria de conhecimento quando incorporado as
acoes de quem os construiu.



A recorréncia desse processo formativo torna cada vez mais claro e disponivel o
espaco caminhado, o que faz o caminhar mais firme e seguro. Por outro lado, o construido
se conserva na memoria que evocado, como uma onda, revisita inimeras vezes 0 mesmo
chédo, reorganiza o que esta sobre ele, tornando tudo mais acessivel, seguro e previsivel.

Vivamos a paz.
Com afeto,
Adal.
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